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SAMMANFATTNING

FORELIGGANDE ARTIKEL BYGGER pi ett samverkansprojekt stottat av ULF-medel, mellan ett lirarlag, lett av tva
torsteldrare vid en F-3-skola och en forskare frin Sodertdrns hogskola. D3 beddmningen hamnar i fokus 1 NO
och SO-dmnena finns risk att endast kunskaper i form av deltagande, eller skriftlig dokumentation fokuseras. I
laroplanens (Lgr22) overgripande mal och riktlinjer, anges att eleverna ska kunna “anvinda och ta del av minga
olika uttrycksformer sisom sprak, bild, musik, drama och dans”. Tidigare forskning siger en del om hur det

ir mojligt att undervisa och till viss del bedéma lirande 1 samspel med estetiska larprocesser inom NO och

SO. Dock ir litteraturen nir det giller naturkunskap dels riktad mot forskolepraktiken, och mot hur estetiska
uttryck kan géra NO-undervisningen rolig. Forskning som fokuserar estetiska uttryck i SO fokuserar arbete
med barns rittigheter och Barnkonventionen. Syftet med studien var att utforska hur lirarlaget kan arbeta med
bedémning som didaktisk handling i NO och SO 1 samspel med estetiska uttrycksformer 1 drskurs F-3. Med
bedémning som didaktisk handling menar vi att bedomning av elevers kunnande utgor en medveten del lirares
arbete med att planera, genomfora och virdera undervisning. Projektet var upplagt som en forskningscirkel 1
aktionsforskningsanda under tre terminer. Som inre struktur fr arbetet kombinerades aktionsforskning med
amnesdidaktiskt kollegium. Forskaren hade ansvaret for att cirkeln snurrade, genom input och insamling av

de erfarenheter som gjordes, medan lirarnas uppgift var att vilja se sin praktik, att prova och dokumentera
undervisning, att reflektera Sver handlingar, samt tillsammans utveckla nya aktiviteter att prova. Studiens resultat
visar att elevernas mojlighet att lira och visa sitt kunnande 1 NO och SO i samspel med estetiska uttrycksformer
Oppnar for flera sitt att lira och kunna. Att ta del av forskning, analysera liroplanen, planera, prova, presentera och
diskutera arbetet 1 grupp har mojliggjort kollegialt lirande vilket ses som en forutsittning for hillbar utveckling.
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INLEDNING

DENNA ARTIKEL BYGGER pd ett samverkansprojekt,
stottat av ULF-medel, mellan en forskare frin Soder-
torns hogskola, och ett lararlag, som leds av tva forste-
ldrare, vid en F-3-skola i Huddinge kommun. Arbetet
med att slutligen analysera material som genererats 1
projektet och producera artikeln, har genomforts av
de tva forsteldrarna och forskaren. Artikeln ir skriven
1 forsta person dir forstelirarna utgdr “viet”.
Intresset f6r vad eleverna lir sig 1 SO och NO pa
lagstadiet och hur de kan visa sina kunskaper har fun-
nits 1 kollegiet under en lingre tid. I dmnena svenska
och matematik har vi stdd av flera beddmningverk-
tyg, Skolverkets bedomningsstod samt nationella prov
1 drskurs 3. I kursplanerna f6r SO och NO beskrivs
det centrala innehallet i ett stort antal omriden men 1
kriterierna for bedémning i SO och NO for irskurs
3 ges en Overgripande bild av vad eleverna exem-
pelvis ska kunna och hur de kan visa sitt kunnande.
Nir vi riktar blicken mot bedomning har vi funnit
att vi riskerar att endast se elevernas kunskaper utifrin
deltagande 1 undervisningen, eller genom skriftlig do-
kumentation. Vir erfarenhet ir att lirare i och med
implementeringen av Lgrit 1 hog grad har teoreti-
serat dgmnen som SO och NO si att de istillet f6r
att vara upplevelsebaserade, undersokande och nyfiket
utforskande, blev imnen som skulle liras genom att
eleverna lyssnade, laste, ritade och skrev. I liroplanens
— Lgr 22, kapitel 2 — (Skolverket, 2022) &vergripande
mal och riktlinjer, anges att eleverna ska kunna “an-
vinda och ta del av minga olika uttrycksformer sa-
som sprak, bild, musik, drama och dans” (s. 14). Virt
uppdrag dr att ge eleverna mojlighet att “utvecklas
efter sina forutsittningar och samtidigt stimuleras att
anvinda och utveckla hela sin f6rmiga” (s. 14) samt
att de “fir prova olika arbetssitt och arbetsformer.”
(s.15). Vi blev nyfikna pa hur vi skulle kunna forma
undervisning 1 SO och NO dir de estetiska uttryck-

en och lirprocesserna gavs mer utrymme 1 under-
visningen och undersdka vilka mojligheter dessa gav
lirarna att bedéma elevernas liarande.

Viss litteratur motiverar och siger en del om hur
det dr mojligt att undervisa, och kanske ocksa till viss
del bedéma lirande i samspel med estetiska lirpro-
cesser inom amnesomradena NO och SO. Dock ir
litteraturen nir det giller naturkunskap dels riktad
mot forskolepraktiken (Axell et al, 2018), dels anvinds
estetiska dimensioner som motiv och inspiration for
att géra NO-undervisningen rolig (Johansson, 2012).
Vi var mer intresserade av hur estetiska uttrycksfor-
mer och lirprocesser kan skapas och anvindas 1 ge-
nomfdrande och virdering av undervisning. Nir det
giller SO-dmnena finns en del forskning om hur
estetiska uttryck anvinds i1 arbete med barns rittig-
heter och Barnkonventionen, vilket kan kopplas till
samhillskunskap och méjligen religion (Aspan & Bal-
din, 2017; Ferm Almqvist & Hentschel, 2023), men
ir di ofta mer 16st kopplat till imnesinnehillet och
hur kunnande kan ta sig uttryck. Vi strivade ocksi
efter att arbeta kollegialt, bide for att bli mer insatta
1 litteratur, men ocksai for att prova och ompréva virt
arbete och ateruppta och stirka det kollegiala arbete
vi utvecklat, men delvis forlorat under pandemin.

Inom ULF-arbetet vid Sédertorns hogskola, med
vilken Huddinge kommun har avtal, ordnas Forsk-
ningsidédagar dir skolledare, rektorer, och ldrare samt
forskare fir mojlighet att triffas och diskutera med-
tagna forskningsidéer. Medel finns sedan att sdka for
moten med forskare, forskningscirkel, och forsknings-
projekt. En forutsittning for lirare att delta pa forsk-
ningsidédagen ir att rektor har godkint savil delta-
gandet som forskningsidén. Under en sidan dag hade
var idé om att utforska bedomning och lirande i NO
och SO 1 samspel med estetiska lirprocesser godkints,
och nu gillde det att hitta en forskare med match-
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ande kompetens och intresse. Vi triffade flera forskare  ningscirkel i aktionsforskningsanda med inriktning pa
1 sd kallade “speed-moten” och den som hade det vi  bedémning i NO- och SO-imnena 1 samspel med
behovde var Cecilia Ferm Almqvist. Vi beslutade oss  estetiska uttrycksformer, vilken beviljades.

for att formulera en ansokan om medel for en forsk-

SYFTE OCH FRAGOR

SYFTET MED STUDIEN var att utforska hur vi kan arbeta
med beddmning som didaktisk handling i NO och
SO 1 samspel med estetiska uttrycksformer 1 drskurs
F-3. For att fylla syftet formulerades féljande forsk-
ningsfrigor:

*  Hur kan vi utforma undervisningsaktiviteter
i relation till gemensamt valda mal i NO och
SO i samspel med estetiska uttrycksformer?

*  Hur kan vi utforma och arbeta med bedom-
ningsaktiviteter i relation till gemensamt valda
mal i NO och SO i samspel med estetiska
uttrycksformer?

*  Vilka utmaningar stalls vi infor och hur kan vi
hantera dessa individuellt och ko||egia|t?
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TEORETISK
BAKGRUND

MED sTOD 1 Lgra22 konstaterar vikten av att elever fir
mojlighet att vixa 1 rollen som den som uttrycker sig
med, skapar och tar del av estetiska uttryck, likavil
som att tilligna sig stoff och visa sitt generella kun-
nande med olika uttrycksformer. Det blir tydligt att
relationen mellan konstuttryck och lirande i skolan
kan vara av olika art. Bamford (2009) nimner fyra
arter av dylika relationer. Lirande i konst, lirande ge-
nom konst, konst som lirande och lirande som konst,
som tydliggor olika former av meningsskapande. Ett
sitt att beskriva meningsskapande ir att anvinda be-
greppet Oversittning, frin ett intryck eller uttryck till
ett annat (Ferm Thorgersen, 2015). Oversittning i det
hir sammanhanget ses som en tolkande process, som
kriver niarvaro och delaktighet. Den handlar om re-
flekterad Oversittning vilket innebir att skapa nagot
nytt eller annorlunda av det som redan finns tillgang-
ligt (Heidegger, 2005). Det handlar om att gra nigot
med ett undervisningsinnehill som presenteras i en
form till nigot annat oavsett om uttrycksformen be-
stdr av rorelser, ord, ljud, firg, lera eller bild. Eleven
skapar nigot som inte var kint sedan tidigare, genom
att anvinda det som redan existerar. Mojligheter till
nya tolkningar av budskapet skapas ocksd. Det kan
handla om att g frin det kinda till det okinda, eller
att ga fran det okidnda till det kdnda. Till exempel kan
det handla om att anvinda kinda dansuttryck for att
uttrycka en for eleven naturvetenskaplig process, eller
om att gestalta en plats pa ett sitt som gor att eleven
uppticker nya sitt att anvinda lera som uttrycksform
(Ferm Thorgersen, 2015). Att lyssna pd och ta del av
lirares och klasskamraters budskap, innebir att till-
lita konstformen (till exempel en dansuppvisning) att
fa eleverna att tinka, for att kunna greppa, ifrigasitta
och tolka erfarenheter — och 1 forlingningen gora
virlden hanterbar. Detta kriver kreativa handlingar,
en vilja och redskap, fOr att ta till sig, bearbeta, skapa,

forma, och uttrycka sig med ett eller annat formsprik.
Lirare och elever befinner sig i ofta 1 Gversittnings-
processen, eftersom undervisning och lirande alltid
sker 1 ndgon form av sprik, alla inblandade Gversitter
fOr att fOrstd sitt sammanhang och lir genom tolkning
och oversittning. Darmed blir det av vikt att erbjuda
manga sprik eller uttrycksformer, for att forstd varl-
den 1 hela sin bredd, och for att uppticka nya saker pa
nya sitt, inte minst 1 utbildningssammanhang (Ferm
Thorgersen, 2015). For att tydliggora situationer dir
lirprocesser som Oversittning 1 relation till estetiska
uttrycksformer kan erbjudas, presenteras hir Bam-
fords fyra aspekter av dylika relationer lite narmare.
Bamford delar in konst och lirande 1 fyra katego-
rier, eller fyra aspekter av relationen mellan lirande
och konst, nimligen Education in the arts (lirande 1
konstuttryck), Education through the arts (lirande ge-
nom konstuttryck), Arts as education (konst som li-
rande) och Education as arts (lirande som konst). Edu-
cation in the arts; lirande 1 konstuttryck — handlar
om att tilligna sig en uttrycksform, savil dans, musik,
drama, sl6jd eller bild 1 sig, som de redskap och sym-
boler som hor till. Education through the arts; lirande
genom konstuttryck — avser att lira sig nigot genom
att utdva en konstart eller uttrycksform, till exempel
att lira sig matematik (Fridstrom et. al. 2011) genom
att dansa, eller kretsloppet genom att dramatisering.
Den tredje kategorin benimns arts as education; och
med det menas lirande i situationer dir nigon lir
sig ndgot genom att ta del av nigon annans estetiska
uttryck, till exempel som att lira sig nigot om Barn-
konventionen genom att se en film. Den sista kate-
gorin, Education as art; handlar om att se undervis-
ning och lirande som en konst, dir alla inblandade ir
konstnirer och dir konstens byggstenar sa som form,
linjer, dynamik, harmoni, och klang stir att finna
(Bamford, 2009). Om 4n det ir ldrande genom estetiska
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uttryck och konst som lirande, som frimst aktualiseras 1
den hir artikeln, 4r samtliga av Bamfords relationer
mojliga att definiera som estetiska lirprocesser (Ferm
Thorgersen, 2016):

*  Processer som leder till att ett eller flera
formsprak inforlivas och kan anvandas for att
gora varlden hanterbar

*  Kommunikativa (konstnarliga) processer
som innehaller narvaro, forestallningar och
representation, samt reflektion och kanslor

*  Processer dar (konstnarliga) uttrycksformer
upptacks och utvecklas pa samma gang — i
samspel med kulturell, social och historisk
kontext

Synen pi estetiska lirprocesser vilar i det hir sam-
manhanget pd en holistisk grundsyn med kommu-
nikation som bas. Kommunikationen sker mellan
minniskor 1 sammanhang dir en eller flera estetiska
uttrycksformer involveras, men 4ven annat stoft och
imnen. Lirande definieras 1 denna artikel som att
skapa mening 1 interaktion med virlden, dir virlden
bestir av ting och andra minniskor. Frigan 4r di hur
det gir till att bedoma lirande, specifikt 1 NO- och
SO-iamnen.

Att kunna bedoma kriver kunskap om vad elev-
en ska kunna, forestillningar om hur eleven kan 3
mojlighet att visa sitt kunnande, att vara medveten
om hur lirare kan respondera pa elevens uttryck av
kunnande och om hur kunnande 1 NO och SO vir-
deras och kommuniceras. Vems kvalitetsuppfattningar
dominerar? (Andersson & Ferm Thorgersen, 2015).
En ldrare erfar en elevs uttryck for kunnande inter-
subjektivt, i motet med elevens prestation och lira-
rens erfarenheter 1 ett specifikt historiskt, socialt och
fysiskt rum. Liraren fir tillging till elevens gestalt-
ning eller uttryck med flera sinnen. Liraren behover
dirmed vara 6ppen for olika kombinationer av kun-
nande sd som de formuleras 1 Lgr22. Det kriver fore-
stallningsformaga och fantasi, liksom ett kontinuerligt
kollegialt samtal (Zandén, 2010) om hur varierade
uttryck for kunnande ir mdjliga att ta in och be-
greppsliggora. Begreppsliggorandet, eller ndgon form
av beskrivning, ir grunden for att kunna konstatera
var eleven befinner sig, vilket 1 sig ir en forutsittning
for virdering, respons och vidare bedomning (Eisner,

1998).

[ undervisningssituationer responderar larare pa
elevers uttryck for att guida processen vidare (for-
mativ beddmning) eller gora en slutlig virdering av
kunnandet (summativ bedomning), genom kropps-
liga, verbala och skrivna uttryck (Williams, 2019). 1
béda fallen dger en process rum som innefattar obser-
vation, analys, virdering och respons av uppfattningar
1 relation till kvaliteter 1 det uttryckta kunnandet. Ut-
bildningsniva och 1 vilket sammanhang undervisning-
en iger rum, inverkar pd bedémningsprocessen. De
uttryck och symboler som anvinds i respons behover
vara riktade mot gemensamma mal for verksamhe-
ten, utifrn elev- sivil som lararperspektiv, vilket kri-
ver ett flexibelt, men dock gemensamt professionellt
sprak, som skapar en bedémningskultur som stravar
mot likvirdig bedémning (Andersson & Ferm Alm-
qvist, 2016). I det hir sammanhanget avser likvirdig
bedémning att varje elev fir méjlighet att visa vad
den kan pd bista sitt och att alla lirare bedomer det
samstimmigt (Zandén, 2010). Dir behover beddm-
ningen ligga pa vad eleven gor eller kan, och inte pa
vad den ir, for att ldraren ska kunna erbjuda utveck-
ling framait, vilket ocksd visar pa vikten av kollegiala
samtal med kvalitetsuppfattningar i centrum.

Lirarens kommunikation 1 ett formativt syfte syn-
liggbrs genom att undervisningens mal synliggdrs,
elevens prestation och det fortsatta arbetet mot en
hogre maluppfyllelse (Skolverket, 2022). Undervis-
ningens mal 4r alltid sammanbundet med lirarens
kommunikation gillande elevens prestation och ar-
betet mot hdgre maluppfyllelse. Dock kan de sist-
nimnda vara frikopplade frin varandra. Formativ
beddémning handlar i frsta hand om att konstatera
var eleven befinner sig 1 sin lirandeprocess och att
ge input for att guida den vidare mot Sverenskomna
mal, att “ta nista steg” pa ett optimalt sitt. Detta kri-
ver att malen for elevens lirande ir tydliggjorda och
overenskomna. Respons, eller feedback, blir alltsd en
avgorande faktor nir det handlar om formativ be-
démning, dir olika uttrycksformer kan eller behover
anvindas (Sadler, 2015; Klapp Lekholm, 2008; Black &
Wiliam, 2009). Responsen riktar sig mot nigot spe-
cifikt, med utgingspunkt i elevens behov, och syftar
till att ge en specifik inverkan pa elevens lirande, 1 en
specifik riktning, vilket stiller krav pa hur den kom-
municeras 1 relation till varje individ 1 varje enskilt
tillfille (Stobart, 2012). Respons kan ocksi ges i form
av vidare undervisningsuppligg.

Nir det giller att inforliva estetiska uttrycksfor-
mer 1 bedémningsprocesser ir det viktigt att ldrare
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inom ramen for teoretiska amnen, som NO och SO,
erbjuder eleverna att experimentera med olika konst-
former 1 redovisningar av kunnande. Det kriver av
lirarna att vara Sppna for att kunnandet kan ta sig
uttryck pa sitt de kanske inte sjilva har forestillt sig
tidigare. Annars riskerar uttrycksformen att std 1 vi-
gen for bedomningen av kunskaperna 1 till exempel
kemi. Aven det omvinda kan ske — att en lirare som
inte ir van att bedoma ett visst estetiskt uttryck kan
bli ”lurad” av en elev som ir duktig pa att uttrycka
sig med bild eller musik. Den risken finns dock dven
vid skriftliga eller muntliga presentationer, eftersom
larare kan bli ’torforda” av en elev som ar duktig
pa att skriva eller samtala. Aterigen blir de kollegiala
diskussionerna viktiga att fora. Estetiska redovisningar
av kunnande kan gynna elever som har svart att for-
medla sina kunskaper skriftligt. Samtidigt fir kraven
pd att hantera uttrycksformen inte paverka lirarens
bedémning av kunnande i ett teoretiskt imne. Det
blir av vikt att vara klar 6ver vad som ir forgrund och
vad som ir bakgrund i sammanhanget.
Amnesdidaktiskt kollegium (ADK) ir ett proces-
sinriktat utvecklingsarbete som syftar till att skapa en
kraftfull relation mellan undervisningen och elever-
nas lirande. ADK har utvecklats av lirarna och sko-
lutvecklarna Henrik Hansson och Maria Bergqvist i
samarbete med en grupp forskare pi Goteborgs uni-
versitet (Ference Marton, Angelika Kullberg, Mona
Holmgvist). Arrangemanget ir inspirerat av Learning
Study (Pang&Marton, 2003), Japanska Lesson Study
(Lewis&Tsuchida, 1999) och Kinesiska Teaching Re-

search Groups (Paine & Ma, 1993). Den teoretiska
grunden for undervisningen och lirandet baseras pa
variationsteorin (Marton, 2015). I ADK rekommen-
deras en kollaborativ struktur vilket innebir att lirare
arbetar tillsammans med sin dagliga undervisnings-
praktik 1 en cyklisk process av planering, genomfor-
ande och utvirdering av undervisningen. Initialt kan
kollegiet vilja ett gemensamt lirandemal utifrin kurs-
planens syfte och centrala innehall. En innehillsanalys
av lirandemalet gors och di kan frigor som “vad kan
man nir man kan lirandemalet?” och ”vad av det ir
viktigast just nu 1 vira olika arskurser?” anvindas. Fra-
gorna leder fram till éverenskomna lirandeobjekt som
undervisningen skall fokusera pi. Elevernas forkun-
skaper undersoks via en “ingingsbiljett” (entry-tick-
et), muntlig eller skriftlig och kritiska aspekter iden-
tifieras. Kritiska aspekter ir de delar av lirandemalet
som eleverna visar att de dnnu inte har uppfattat eller
forstitt och de blir utgingspunkter for planeringen av
en eller flera lektioner Nir den planerade lektionen
eller lektionerna har genomfdrts utvirderas elever-
nas lirande genom att kollegiet gir igenom elevernas
arbeten, deras svar pa uppgifter och diskuterar nya
kritiska aspekter. Utifrin vad som framkommer i ut-
virderingen planeras kommande lektioner. I slutet av
cykeln ir det vanligt att anvinda en “utgingsbiljett”
(exit-ticket) fOr att bedoma elevernas lirande.
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METOD OCH
GENOMFORANDE

PROJEKTET SOM LIGGER till grund for artikeln var upp-
lagd som en forskningscirkel i aktionsforskningsanda
(Ronnerman, 2022; Reason & Bradbury, 2008) under
tre terminer. Att nirma sig och utveckla en forsknings-
cirkel pd aktionsforskningsgrund innebir ett utforskan-
de cirkelformat forhillningssitt 1 form av handling och
reflektion. Det handlar om ett projekt av engangska-
raktir som samtidigt utgor en del av “livslangt lirande”
och som for utvecklingen framait. Viktigt att ndmna ar
ocksd att savil processen som resultatet av detsamma
utforskas, analyseras och dokumenteras. Vidare handlar
aktionsforskning om att producera kunskap och for-
bittra praktiken pa ett systematiskt och metodiskt sitt.
Forskaren har ansvaret fOr att cirkeln snurrar genom att
komma med inspel och finga upp de erfarenheter som
gors, samt komma med nya inspel. Lararnas uppgift
ar att vilja se sin praktik, att prova och dokumentera
undervisning och bedémning 1 samspel med estetiska
uttryck, att se och reflektera 6ver handlingar, samt dela
med sig och ta del av varandras erfarenheter, och till-
sammans utveckla nya aktiviteter att prova och se sin
praktik med nya 6gon.

Kollegiet bestir av dtta klasslirare 1 drskurserna
F-3, tva resurslirare samt tva forstelarare. Den inre
strukturen for arbetet kombinerade aktionsforskning
med dimnesdidaktiskt kollegium, vilket kollegiet 1
relativt hog grad hade inforlivat sedan tidigare och
dir ett gemensamt kollegialt sprik hade utvecklats.
Forstelirarna ledde de dmnesdidaktiska motena en
eftermiddag i veckan och forde minnesanteckningar.
Lirarna dokumenterade sin undervisning under pro-
jektet. Under virterminen 2023 koncentrerades arbe-
tet pA NO-dmnet och fortsatte sedan med SO-dmnet
under hostterminen. Cecilia deltog vid métestillfillen
cirka en ging i minaden och holl foreldsningar samt
ledde diskussioner. I stora drag sig processen ut som
foljer:

Tillfalle 1: Introduktion av projekt, utgangs-
punkter, teorier och upplagg. Litteratur att
lasa.

Tillfalle 2: Litteraturseminarium, diskussion
om larandemé&l NO, hur kan estetiska
uttrycksformer komma in, hur borjar vi?
Litteratur att lasa, kursplan att arbeta med.

Tillfalle 3: Kollegiala overenskommelser om
tema och larandeobjekt — vattnets former
och kretslopp. Hur anvanda estetiska uttryck,
hur bedoma larande? Grupparbete. Provande
arbete.

Tillfalle 4: Redovisning av aktiviteter och
elevarbeten, kritiska aspekter, mojligheter och
utmaningar. Vad tas med vidare?

Tillfalle 5: Workshop med danspedagog,
NO- och danslarare

Extra insats: Workshop om Amnesdidaktiskt
kollegium med extern ledare

Tillfalle 6: Lararna valjer att arbeta med
livscykler. Vad tar vi med till hosten da SO ar i
fokus? Lasning 6ver sommaren.

Tillfalle 7: Varens erfarenheter samlas upp.
Forelasning om responsgivande och mot-
tagande. Mojliga mal i laroplanen for SO.
Fokus pa geografi — lararna valjer rummet
och kartor.

Diskussion om artikel med fokus pa barns
anvandning av kartor.
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*  Tillfalle 8: Uppsamling av arbete med "mitt
rum” och kartan. Onskan om dramaworkshop
och att arbeta med narsamhallet och yrken.

*  Tillfalle 9: Dramaworkshop. Aktiviteter nara
kopplade till valt innehall i Samhallskunskap

med dramapedagog. Lasning till nasta ggmg.

*  Tillfalle 10: Forelasning om Kulturverkets

arbete med barnkonventionen och estetiska
uttrycksformer. Seminarium om kapitel

om samhallskunskap. Uppsamling drama,
narsamhallet och yrken. Hur kan “utgangsbil -
Jjetter” skapas? Sista aktionen - att prova och
reflektera over estetiska uttryck i larande och
bedomning i samhallskunskap.

*  Tillfalle 11: Redovisning.

METODER FOR MATERIALPRODUKTION

OVAN NAMNDES ATT aktioner och reflektioner doku-
menterades av savil lirare och forstelirare som forska-
re. Det material som genererats genom observationer
av kollegiala moten, samt egen undervisning finns 1
form av filtnotiser, motesanteckningar, lararreflektio-
ner, gestaltningar av aktiviteter samt artefakter. Allt
finns samlat 1 skolans digitala drive, samt 1 forskarens
filtanteckningar, som hanterats enligt S6dertérns

Hégskolas riktlinjer for datahantering.

Materialet analyserades kollaborativt av artikelfor-
fattarna med hjilp av kvalitativ innehéllsanalys och
resultatet av analysen presenteras 1 16pande text, som
tva fall, 1 kombination med bilder av aktiviteter som
involverar estetiska uttryck.

Samtliga deltagande har fitt information om och
samtyckt till deltagandet 1 studien.

GENOMFORANDE - BESKRIVNING AV TVA PROCESSER MED
CYKLER AV HANDLING OCH REFLEKTION FOR UNDERVISNING

OCH BEDOMNING

FOR ATT BESKRIVA de processer som dgde rum under
projektet presenterar vi hir arbetet med tvi lirande-
mal, ett i NO; vattnets former, och ett i SO; narsam-
hillet.

Forskningscirkeln inleddes med att Cecilia forelds-
te om estetiska uttrycksformer och bedémning. Li-

VATTNETS FORMER - EXEMPEL NO

I LGR 22 anges ‘“Vattnets olika former: fast, flytande
och gas. Avdunstning, kokning, kondensering, smilt-
ning och stelning” som centralt innehall (Skolverket,
2022, s. 155).

rarna delade med sig av sina erfarenheter av estetiska
uttrycksformer och vi kom 6verens om hur vi skulle
ligga upp projektet.Val av lirandemal utgick frin Lgr
-22 samt mojlighet att kunna jobba med dem i alla
arskurserna F-3 gemensamt.

For att fi grepp om vad vi skulle undervisa om
behovdes en tydlig innehallsstruktur dir vi stillde oss
frigan: Vad ir det eleverna behover lira sig om vatt-
nets former? Genom att gemensamt diskutera vad dr
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Bild 1: Elevernas bilder inspirerade

av [sagget.

det man kan ndr man kan och forstir vatten i olika former?
kom vi fram till fokus for undervisningen.Vi formade
en gemensam mindmap pa tavlan och upptickte att
dven vi ldrare hade brister 1 vir forstielse. Vi disku-
terade centrala begrepp och forstielse tor dessa be-
grepp-Vad ir dldersadekvat att kunna och forstd? Vilka
uppfattningar tror vi eleverna redan har och vilka
missuppfattningar kan finnas? I detta arbete tillkom
aspekten estetiska uttrycksformer nir vi diskuterade
undervisningens “hur”. Hur ska eleverna tilligna sig
“vadet”? Hur kan vi anvinda estetiska larprocesser for
att synliggora de kritiska aspekterna?

For att fi kinnedom om elevernas tidigare kun-
skaper diskuterades val av “ingingsbiljett”. “Ingings-
biljetten” kan vara en upplevelse eller friga dir elev-
erna fir mojlighet att uttrycka sin forstielse och sina
uppfattningar. Arbetet med vattnets former pagick
under 4 veckor inkluderat ett tillfille till kollegiala
reflektioner och planering varje vecka.Vid varje till-
fille uppstod nya dilemman och frigestillningar som
vi gemensamt diskuterade och dirifrin tog fram for-
slag t0r att 19sa (cykler). Kollegiet delades upp 1 tvd
grupper for att kunna bearbeta imnesinnehillet 3l-
dersadekvat. Forskoleklass och drskurs 1 (F-1) 1 ena
gruppen och drskurs 2 och 3 (2—3) i den andra. De
tvd gruppernas arbete redovisas separat.

I F-1-gruppen inleddes den forsta cykeln med att
vilja en “ingdngsbiljett”. Lirarna valde att utgd frin
berittelsen Isdgget. Berittelsen handlar om den sill-
synta istigeln och hur liraren har hittat ett av isfi-
gelns dgg pa vig till skolan. Eleverna fick se, kinna
och lukta p3 ett infruset “4gg” av is. De fick beskriva
vad de kinde och sig och beritta om sina erfaren-
heter av is. P4 detta sitt fick lirarna syn pa elever-
nas uppfattningar om is och vatten, smilta och frysa.

Bild 2: Eleverna undersoker det
tillverkade isagget med handerna.

Eleverna fick sedan mala av dgget och 1 forskoleklass
fick de ocksd mala en bild av isfigeln som limnat
igget efter sig.

I den efterféljande kollegiala diskussionen tog
elevernas uppfattningar om is och vatten mycket
plats. Hir synliggjordes bide elevernas uppfattningar
och deras missuppfattningar. Under de kollegiala dis-
kussionerna uppmirksammade lirarna svirigheterna
med att stilla adekvata friagor till eleverna som syn-
ligg6r elevernas uppfattningar och fdrstielse. Utifrdn
elevernas uppfattningar planerades efterfoljande lek-
tioner. Frigor som behandlades var: Hur lir vi ut och
befister naturvetenskapliga begrepp 1 forskoleklass
och drskurs 1?7 Hur kan vi anvinda de estetiska ut-
trycksformerna for att utveckla lirandet? I de kollegi-
ala diskussionerna synliggjordes dven larares osakerhet
infor definitioner av begrepp. Ska vi anvinda ordet
frysa eller stelna? Var finns/syns vatten 1 gasform? Hur
exemplifierar vi det for eleverna? Kan vi beskriva vat-
ten 1 gasform som vatteninga eller moln? Vilken roll
spelar det for elevernas fortsatta lirande?

I den andra cykeln fick eleverna stifta bekantskap
med vattenmolekyler. De byggde modeller och spe-
lade sedan teater och lekte vatten med sina vatten-
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Bild 3: Elevgrupp dramatiserar

begreppet is.

molekyler. Forskoleklassens lirare skapade en “drama-
upplevelse” om vattnets former nere 1 skolans killare.
Det var riktat till drskurs F och 1 men dven de ildre
eleverna fick mojlighet att delta och uppleva dramat.
Rummet var delat i tre delar med tunna skynken 1
mellan. Det fanns en svag belysning som gjorde att
man anade angrinsande rum. De tre rummen repre-
senterade vatten, vattendnga och is med passande fir-
ger: blitt — flytande vatten, rétt — varmt- idnga och
vitt — kallt -is. Med noga utvald musik till varje rum
skapades en stimning och 1 varje rum stod ett bord
med en skil pd, dir eleverna kunde se vatten, vat-
tendnga och is.

Elevgruppen forflyttade sig mellan rummen och
gestaltade vattnets olika former med sina kroppar.
Innan de fick gi in 1 rummen ldste liraren upp en
gita och svaret pd den gav de genom att trycka pa
ritt temperaturknapp, varmare eller kallare, som satt
uppsatta mellan rummen. Exempel pa en gita: H20,
har du ndgon koll? Vad hander ndr temperaturen dr over
noll? Tink ett sd fasligt smaltande, ndr du gar fran fast till
flytande. Eleverna visade genom sin lek och genom

deltagande 1 dramat hur de uppfattade molekylernas
rorelse 1 vattnets olika aggregationsformer. Ord om
vatten bearbetades senare 1 diktform och genom mu-
sikupplevelser.

I den tredje cykeln bearbetades bedomningen av
larandet. Genom de estetiska lirprocesserna kunde la-
rarna se och folja elevernas engagemang och lirande
pa gruppnivd men det var svirare att folja lirandet pa
individniva. For att bittre forstd vad eleverna uppfat-
tade och forstod anvinde lirarna begreppskartor med
vattnets olika former, dir ord som fast, flytande och
gas, stelna/frysa, kondensera och avdunsta synliggjor-
des och exemplifierades. De gjorde ocksd begrepps-
kartor Gver var vatten kan finnas. Som “utgingsbiljett”
anvindes sedan bilderna och orden fran begreppskar-
torna dir eleverna utifrin lder fick ligga eller rita
bilder och ord och beritta vad de visste. Arskurs 1
gjorde ocksd egna uppgifter med olika pistienden
om vatten i en Sant-eller Falskt-cvning.

[ larargruppen med ansvar for arskurs 2 och 3 val-
de lirarna att anvinda en “ingangsbiljett” inspirerad
av drama. Eleverna gestaltade vatten 1 olika former
med kroppen. Is visades med stela kroppar som stod
helt stilla, flytande vatten visades med béljande r6-
relser 1 armarna och med hela kropparna, som for-
flyttades 1 rummet. Vattendngan var lite svirare, men
mdnga visade rorelser med armarna som gick uppit.
Lirarna sdg tydligt att minga elever redan hade nigon
slags uppfattning om att vattnet kunde ha olika for-
mer och hur de kunde gestaltas. Vattnets former med
begreppen fast, flytande och gasform introducerades.
Ett par kritiska aspekter dok upp kring ordet form.
Fast form forvixlades med den geometriska formen
kub, eftersom is i fast form ofta visas som en iskub.
En annan kritisk aspekt var om vattnet har flytande
form 1 en gurka, for gurkan ir inte rinnande, utan
fast. En utmaning for lirare kan vara att forbereda
sig for alla kritiska aspekter som framkommer med
hjidlp av elevernas uppfattningar och behandla dem 1

Bild 4: Skyltar visar processen fran fast form till flytande form.
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Bild 5: Bilder pa vattenmolekyler och

bilder pa vattnets former och processerna.

undervisningen. I diskussioner med kollegorna kom
gruppen Gverens om att undervisa om vattenmoleky-
ler 1 nista steg och bygga modeller av dem 1 papper.

Lirargruppen hade samlat idéer kring estetiska ut-
trycksformer, bide de som kunde upplevas med sin-
nena exempelvis lyssning pd musik och vattenljud,
kidnna pd is, kinna pa vatten med olika temperatur,
titta pd konstverk som forestiller vatten, men dven
uttrycka sig sjilva genom att sjunga singer om vatten,
dramatisera, skriva dikter, rita och maila. Lirarna ut-
gick till viss del frin sina egna erfarenheter och kun-
skaper om estetiska uttrycksformer nir de jobbade
med sin klass. En lirare genomforde en enkel medi-
tation, dir eleverna fick forflytta sig till en plats vid
vattnet som de varit vid tidigare och som de tyckte
om. Direfter skrev de hatkudikter om vatten. En klass
provade att gora enkla yogardrelser till en “yogasaga
om vatten”.

I den andra cykeln bearbetades de kommande 13-
randeobjekten, vilka var de processer som sker 1 Gver-
gangen mellan vattnets former: stelning, smiltning,
kokning, avdunstning och kondensering. Begreppen
ar inte helt enkla och lirarna behdvde sjilva fi syn
pa hur processerna gir till. Diskussionerna handlade
om vilken nivd undervisningen skulle ha for drskur-
serna 2 och 3.Vad ar litt och vad ar svart? Processerna
ddr vattnet dndrar form ir beroende av temperatur
och eleverna behévde undervisning om hur det gir
till att mita temperatur. Vattnets former och proces-
serna utforskades med hjilp av traditionella undervis-
ningsformer som filmer frin UR och SLI och med
faktatexter med bilder. Eleverna fick rita och skriva
om processerna i ett slags flodesschema. I NO ingir

det att gora experiment och skriva protokoll med hy-
potes, genomforande och resultat, vilket var nytt for
eleverna 1 drskurs 2 och 3. De undersokte stelning
med hjilp av pet-flaskor i frysen och avdunstning
med hjilp av bigare med eller utan lock i klassrum-
met. Kondensering undersoktes med kokande vatten
som forangades och avkyldes mot en bricka dir kon-
densen blev tydlig. I experimentprotokollen ritade
eleverna bilder och skrev hypoteser och efter det re-
dogjorde de t6r hur experimentet gitt till och vilket
resultat de fick. Under detta arbete passade dven 3k
2 och 3 pa att besdka och delta i dramaupplevelsen
1 killaren som iscensattes av en lirare 1 forskoleklass.

Tredje cykeln handlade om hur lirarna skulle be-
doma elevernas lirande. Valet av “utgingsbiljett” 1 drs-
kurs 2 blev att lita eleverna enskilt sortera bilder pi is,
vatten och vattenidnga och lappar med orden: stelning,
smiltning, kokning, avdunstning och kondensering
pa. De skulle sedan klistra fast dem pa ett papper och
rita pilar som forklarade processerna. I bedémningen
kunde ldrarna urskilja olika kvaliteter i kunnande och
lirarna hade mojlighet att stilla frigor till eleverna
for att hora deras resonemang och gora en komplet-
terande beddmning dir det behdvdes.

“Utgangsbiljetten” for eleverna i arskurs 3 var att
rita bilder och visa med pilar samt beskriva hur pro-
cesserna smilta, avdunsta, stelna, kondensera gir till.
De skulle forklara processerna med egna ord skriftligt
eller muntligt. Flera elever valde det muntliga alter-
nativet och dé filmade de sina bilder och forklarade
processerna. Vi tittade pa resultatet av “utgingsbiljet-
terna” och konstaterade att det fanns kvalitativa skill-
nader mellan dem. Elever som anvinde ritt begrepp
pa ritt stille visade en viss kunskapsnivi medan de
som forklarade varfor processen dger rum visade en
annan. Alla elever fick mgjlighet att visa sina kunska-
per och det blev tydligt att de elever som hade svarare
att skriva text nu hade fitt mojlighet att visa sitt kun-
nande genom att gora filmer med muntlig redovis-
ning. De flesta eleverna i drskurs 2 och 3 visade klart
och tydligt att de lirt sig nigot om vattnets former.
Lirarna konstaterade att de estetiska larprocesserna i
det hir arbetet mest handlat om att eleverna upplevt
och dramatiserat. De blev till exempel uppmirksam-
ma pd att nir en hel grupp gor nigot tillsammans ger
det en indikation pa lirande men inte nigon mojlig-
het till enskild bedémning.

I de bida grupperna innefattar lararnas utbildning
och erfarenheter estetiska uttrycksformer pd varie-
rande nivi. For att utmana oss sjilva och prova en ny
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uttrycksform, som flera 1 kollegiet kiinde sig osikra
pa bokade vi in en workshop med en danspedagog
med frigestillningen: Hur kan delar av det centrala
innehillet 1 NO {0r drskurs F-3 liras, forstas och ut-
tryckas?

Vi samlade ihop vira kollegiala insikter och idéer
for att vigleda oss mot nista lirandeobjekt som var
livscykler. Sd hir beskriver nagra lirarroster:

Jag tanker att man genom dans, drama eller via mu-
sik far befista sina kunskaper genom att anvinda
flera sinnen, att man sinnlig-gor” undervisningen.

SAMHALLET - EXEMPEL SO

1 LGR -22 under SO finns flera lirandemal som hand-
lar om nirsambhillet. I det dvergripande syftet nimns
Sociala strukturer i ndrsamhdllet och 1 det centrala inne-
héllet finns Centrala samhdllsfunktioner exempelvis sjuk-
vard, riddningstidnst och skola och Yrken och verksamheter
i ndromrddet (Skolverket, 2022, 5.174).

Mycket av SO-undervisningen pa ligstadiet ingar 1
det dagliga arbetet i klassen (Blanck, Franck, Holmqvist-
Lidh, 2019). Det kan handla om att visa respekt, att vara
en bra vin eller att folja skolans regler. Med klassrdd och
elevrid trinas motesformer och forstaelse for demokrati.
Nyheter och aktuella samhillsfrigor brukar komma upp
spontant. De minskliga rittigheterna tas till exempel ofta
upp pa FN-dagen. Kollegiet reflekterade &ver vikten
av att lisa igenom midlen 1 liroplanen och planera sin

Bild 6: Karta over naromradet med viktiga
samhallsfunktioner.

Om inte vi vagar utmana oss sjilva sd har vi svd-
rare att forstd hur eleverna upplever nya estetiska
uttrycksformer.

Barn lir sig med hela kroppen och pad olika sdtt. For
vissa blir det tydligt nér kroppen far vara med som i
dans, drama, teater och bildskapande.

Spontant tyckte jag det var jitteroligt och vildigt
tydligt. Dock kdnner jag sjalv att jag dr ovan att
anvinda ett estetiskt uttryck som dans och rorelse
som arbetsverktyg.

undervisning utifrin dem. Det ir alltid ett givande och
tagande 1 diskussioner di vi forsoker enas kring liran-
demail som berdr eleverna frin fSrskoleklass till drskurs
3. Under diskussionerna framkom att lirarna upplevde
det svart att komma pa vilka estetiska uttrycksformer
som skulle passa in 1 undervisningen om samhillet. Vi
bjod in en dramaldrare som holl en workshop med ut-
gangspunkt fran dmnet SO. Flera lirare provade direfter
att arbeta med Gvningar som Okade den sociala interak-
tionen i klassen men de upplevde inte att de bidrog till
elevernas forstielse for samhillet. Lararna uttryckte att
dramadvningarna skulle komma bittre till anvindning i
det kommande arbetet med yrken.

Tidigt under hostterminen hade vi en forelasning
om ADK med Henrik Hansson for att fordjupa oss i

Bild 7: Jag sjalv i narsamhallet.
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Bild 8: Eleverna konstruerar ett samhalle i kartong.

1

undervisningens vad och hur och titta pa vilken doku-
mentation som kan vara stdd i planering och bedém-
ning av elevernas lirande. En mall med tydlig struktur
tor lirandemalsarbete valdes ut for att lararna littare
skulle kunna dokumentera sitt arbete.

I den forsta cykeln arbetade vi fram en gemensam
“ingangsbiljett” for dk 1—3 med frigorna: Vad dr ett
samhille? Vad finns i ett samhidlle? De yngre eleverna
kunde inte uttrycka sina erfarenheter av begreppet
samhille och de ildre gav forslag som “dir man bor”,
”djur och natur”, “ddr det finns hus och affirer” och
“man tycker samma sak”. Begreppet samhille verkade
vara vildigt abstrakt och vi kom fram till att vi skulle
utgd frin eleverna sjilva och sen bygga vidare med
det som finns runt omkring dem.

I den andra cykeln arbetade vi med tvd gemen-
samma larandeobjekt: Vad finns i ndrsamhillet och vad dr
viktiga samhdllsfunktioner? Eleverna ritade och skrev i
tre cirklar, innerst om sig sjilva och familjen, 1 meller-
sta cirkeln vad de brukar gora 1 niromradet och den
yttre cirkeln vilka platser de besokt utanfor nirom-
radet. Majoriteten ritade och skrev minst fem platser
dir de brukar vara i niromridet.

I drskurst tittade de pd foton frin nirsamhillet
och eleverna kunde kinna igen olika platser. Det ska-
pade en bra vi-kinsla, hir bor vi, vi bor 1 ett samhille.
Eleverna fick sitta 1 par och skriva upp allt de visste
fanns 1 nirsamhillet. Orden sorterades in under be-

Bild 9: Skolan i narsamhallet.

greppen: byggnader, arbetsplatser och yrken, affirer,
transport och fritid.

[ arskurs 3 arbetade eleverna pa ett liknande sitt
men de fick 1 uppdrag att ta reda pa fakta om viktiga
samhillsfunktioner. De anvinde foton pd samhills-
viktiga byggnader och skrev texter som placerades i
anslutning till en karta 6ver kommunen. I en klass
spelade de upp charader pad viktiga platser som finns
i kommunen. En elev skrev: “Det var det roligaste pa
hela veckan”.Vikten av att komma ut 1 verkligheten
och se vad som finns i samhillet mirktes nir de en
klass passerade kommunhuset och biblioteket och en
elev sa “det dir dr ju det vi har jobbat med”.

I drskurs 2 valde lirarna att bygga modeller av
sambhillet 1 kartong. Forst skulle eleverna utforska vad
som finns 1 niromradet. De pratade om vad ett sam-
hille 4r och sammanstillde alla platser dir eleverna
brukar vara eller besoka. Minga elever kinde igen
de platser klasskamraterna nimnde och som de sjilva
inte kommit att tinka pi. Listan fylldes pd med ex-
empelvis mataffiren, tandlikaren, biblioteket, elskipet
och simhallen. Direfter fick eleverna diskutera vilka
delar de tyckte var viktigast i ett samhille. De fick
Ova sin formaga att lyssna och argumentera och ta
stallning till vad som dr nédvindigt i samhallet och vad dr
bara trevligt och kul? Eleverna var mycket engagerade
1 detta. Nista uppdrag var att bygga en modell av ett
eget samhille. De hade en begrinsad yta att bygga pa
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och enades om tolv byggnader med viktiga samhills-
funktioner.

Eleverna i 3k 2 arbetade i par med att skapa en
byggnad och lirarna lyssnade till flera intressanta sam-
tal som handlade om hur byggnaden skulle se ut, hur
man skulle ta sig in 1 byggnaden och 6nskemil om
vilka byggnader som skulle ligga i nirheten av var-
andra, till exempel sjukhus och tandlikare. En lirare
beskrev hur det gick vidare:

Jag samlade eleverna pd mattan och vi satte vart
samhalle i mitten. Den gruppen som byggde vigarna
och ytorna, sjilva grunden, hade stillt ut de olika
byggnaderna som ett forslag och klassen var mycket
nojda med placeringarna. Flera grupper tyckte att det
var bra att skolan lag ndra lekparken for de hade bra
etfarenheter da deras forskola lag ndra en lekpark och
dd stannade de ofta och lekte dir. Alla grupper fick
sdga ndgot om sitt bygge, hur de hade gatt till viga,
om de stitt pa ndgot problem samt forklara hur de
tankt. De som byggt idrottsplatsen berdttade att de
var tvungna att stabilisera byggnaden och kom da pa
att det kunde vara sittplatser for publik. Gruppen
som byggde highuset berittade hur de hade tankt
med brandvigg/utrymningsvag uppe pd taket och
hur de kunde ringa 112, och att brandbilen med stege
kunde ridda manniskorna.

Lirarens reflektioner efterdt var att gruppsamtalet
gav eleverna en fOrstielse for hur ett samhille hinger
thop och for vilka yrken som behévs vid olika ar-
betsplatser och vilka samhillsfunktioner som behovs
vid en olycka, brand eller vattenlickage. Efter det
skapade ldrarna ett dilemma. Skolvigen var inte siker
for barnen. Frigor som stilldes var:Vilka forindringar
behovs? Hur kan man gora for att dndra pad saker 1
sambhillet? Vem ska vi vinda oss till? Eleverna disku-
terade och kom fram till flera forslag sisom trottoarer,
fartkameror, trafikskyltar, trafikljus och bro eller tun-
nel och de kunde forklara fordelar och nackdelar med
de olika forslagen. Det mirktes tydligt hur estetiska
uttrycksformer kan skapa mojligheter for att komma
it SO-dmnets syfte; “Undervisningen ska bidra till att
eleverna utvecklar forstdelse for hur individen och
samhillet paverkar varandra. Dirfor ska eleverna ges
forutsittningar att utveckla kunskaper om sociala, eko-
nomiska, politiska, rittsliga och mediala férhillanden
och strukturer 1 samhillet” (Skolverket, 2022, 5.195)
Lirarna 1 drskurs 2 papekade vid redovisningen att
eleverna trinat sig pa flera formagor 1 byggprojektet:

skapande verksamhet i bild, och form, kommunika-
tion, samarbete, muntliga presentationer samt dvning 1
att motivera och argumentera. Dessutom hade ldrarna
fitt mojlighet att lyssna pd hur eleverna anvint nya
begrepp och vad de lirt sig, under tiden de byggde
samhillet. Det skapar mojlighet till beddmning. En
ldrare skrev:

Estetiska larprocesser kan forstirka sprikliga dimen-
sioner i ldrandet. Spraket dr virt starkaste redskap
for lirande men det estetiska kan fungera som en
brygga for att forstirka och utveckla spriket bade det
talade och det skriftliga.

I den tredje cykeln planerade lirarna for hur dra-
madvningarna de provat i workshopen skulle kun-
na anvindas 1 ldrandet. Forskoleklassens elever fick 1
uppgift att friga hemma vad forildrarna jobbade med
och sedan komma tillbaka och beritta. Det vickte ett
intresse hos dem om olika yrken och de laste sago-
bocker om yrken och lekte charader. En av lirarna
uttryckte att: “Drama kan gora min undervisning
mer tillginglig for eleverna”. En annan lirare pro-
vade en snabb “ingangsbiljett” med frigan “Vad ir ett
yrke?” Barnen skulle blunda och ricka upp handen
om de kunde forklara. Detta gav liraren information
om elevernas forkunskaper. De pratade om skillna-
den mellan yrke och jobb och funderade pa varfor
vuxna behover jobba och vad de som inte jobbar gor
pa dagarna. Undervisningen skulle behandla begrep-
pen yrke, arbeta/jobba, arbetsplats, arbetsuppgift och
16n. Klassen kom pa fyrtio yrken tillsammans och fick
vilja ett av dem och rita sig sjilv pd jobbet. De lekte
ocksa charader dir de gissade pd varandras yrken.

En ldrare uttryckte att hen ville arbeta mer med
estetiska uttryckstormer och bestimde sig for akti-
viteten “leka affir”. Tillsammans byggde klassen upp
en affir med tomkartonger hemifrin. “Hir hade det
varit enkelt att slippa eleverna och lita dem leka fritt”
skrev ldraren 1 sin loggbok. Men 1 stillet kom den
viktiga frigan:Vad ir det man kan, nir man kan leka
affar? Lirandeobjekten blev tydliga: att forstd och an-
vinda ritt begrepp som hor ithop med en affir, kidnna
till varornas namn och att kunna fora ett samtal mel-
lan kassabitride och kund. Eleverna samlade ihop
viktiga ord som anvinds i affiren, exempelvis varor,
varukorg, prislapp, betala, kassa, kontanter med flera.
Eleverna kom med forslag pd dialoger mellan kund
och kassabitride och trinade pd dem. Liraren delade
elevernas entusiasm och engagemang nir de fick stilla
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1 ordning affdren och borja leka. Det fanns manga till-
fallen till bedémning genom “att fa mojlighet att lyss-
na péd hur eleverna anvinde de viktiga orden nir de
skulle prissitta varor, ordna med kassan, fordela rol-
lerna och sen leka affir. Det var vildigt spinnande”.
En annan lirare kommenterade leken med “nir elev-
erna fir gora nigot pa riktigt, det ir di det hinder”.

I den fjirde cykeln var det dags for bedémning.
“Utgangsbiljetten” lirarna valde var att iterigen be
eleverna besvara frigorna: Vad dr ett samhdlle och vad
Sfinns i ett samhdlle? Resultaten frin klasserna presen-
terades 1 kollegiet och det fanns en hel del att disku-
tera. Totalt sett visade eleverna att de lirt sig minga
saker om sambhillet jamfort med vad de kunde visa pd
sin “ingangsbiljett”. En skriftlig utvirdering paverkas
av elevernas formdga att formulera sina kunskaper 1
skrift. Den hir gingen hade vi inte erbjudit eleverna
flera sitt att visa sitt ldrande pi.Vi frigade oss hur vi
gor med de elever som inte svarat alls. Hur ska vi
kunna ta reda pa vad de har lirt sig? Ar det sprikliga
brister eller har de faktiskt inte lirt sig nigot? I de
kollegiala diskussionerna framkom att vi beh&ver ar-
beta mer med att tydligare formulera undervisningens

vad. Vi kan ocksa bli tydligare mot eleverna med vad
vi forvintar oss att de ska lira sig och hur de kan visa
det. Vad giller lirarnas reflektioner si framkom det
att “vi behover hjilpas dt for att inte hamna 1 gamla
monster” och att “de estetiska uttrycksformerna bi-
drar till att elever som inte syns 1 vanliga fall fir sy-
nas”. I utvirderingen pipekade lirare: “att arbeta med
ett innehdll pd olika vis ger en djupare och bredare
forstielse” och nigra lirare gav uttryck for hur viktigt
det 4r att vilja att bygga och leka och lita det ta tid
och inte bara hasta vidare till nista lirandeobjekt.

Som ldrledare f6ljde vi inte undervisningen i
klassrummen utan tog del av det som genomforts
via arbetsmaterial, bilder och atergivande av lirarnas
erfarenheter under vara kollegiala triffar. Lararnas
dokumentation med bide genomfdrande och re-
flektioner blev darfor ett viktigt underlag for oss nir
vi skulle beskriva och analysera arbetet som pagatt
under forskningscirkeln. Nagra lirare uttryckte dven
att dokumentationen hjilpt dem att se tillbaka pa det
arbete de gjort och att bli varse hur deras formativa
bedémning hade fungerat.
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RESULTAT

SYFTET MED STUDIEN som presenterats ovan var att
utforska hur vi kan arbeta med bedémning som di-
daktisk handling 1 NO och SO i samspel med este-
tiska uttrycksformer i drskurs F-3. Genom utforskan-
det har vi fitt djupare insikt 1 vad det kan innebira,
hur det kan bidra till 6kad kvalitet, bide vad giller
hur undervisning och bedémning genomfors, samt
vad det kan fi for konsekvenser for elevers lirande.
Nir det giller frigan hur vi kan utforma undervis-
ningsaktiviteter i relation till gemensamt valda mal 1
NO och SO i samspel med estetiska uttrycksformer
har vi provat och samlat en mingd olika trovirdiga
modeller, och vi har t6rdjupat hur vi kan anvinda
ADK for att kollaborativt arbeta med det som avsigs.
Savil mojligheter som utmaningar har visat sig nir
det giller att utforma och arbeta med bedémningsak-
tiviteter 1 relation till gemensamt valda mal 1 NO och
SO 1 samspel med estetiska uttrycksformer. Exempel
pd mojligheter kan nimnas att vi lirare kan 6ppna
for varierade sitt for elever att visa vad de kan, och
exempel pd utmaningar kan vara att viga prova och
faktiskt bli medvetna om vad det 4r vi fokuserar pa
nir vi bedémer kunnande 1 NO och SO.

Analysen av handlingar och reflektioner har in
tydligare visat pa att bedomning som didaktisk hand-
ling 1 NO och SO inte tagits pa lika stort allvar som
1 till exempel svenska och matematik, vilket har gjort
oss uppmirksamma pa vikten av att arbeta mer ak-
tivt med formativ och summativ bedomning 1 NO
och SO. Till exempel har arbetet med multimodala
“ingangs- och utgingsbiljetter” mojliggjort djupare
reflektioner &ver vad det egentligen ir elever kan
nir de kan aspekter av innehdll i NO och SO. Det
star ocksd klart att elevernas mojligheter att lira och
visa vad de kan 1 samspel med estetiska uttrycksfor-
mer Oppnar for flera sitt att lira och kunna, vilket
bidrar till 6kad likvirdighet (Ferm Thorgersen, 2016).
Till exempel har elever som inte kunnat uttrycka sitt
kunnande 1 tal och skrift, hir fitt mojlighet att visa
vad de kan genom film, bild, skulptur och rorelse

(Bamford, 2009). Deltagandet i forskningscirkeln har
inneburit att ta del av, diskutera och bearbeta tidi-
gare forskning; att analysera delar av laroplanen; att
planera, prova, och analysera undervisning; samt pre-
sentera och diskutera arbetet 1 grupp. Detta har ocksad
mojliggjort ett gediget kollegialt lirande, vilket vi ser
som forutsittningar for hallbar utveckling och "livs-
lingt larande”.

De deltagande lirarna uttrycker att det har varit
intressant att under ett helt lasar fitt mojlighet att ar-
beta med estetiska uttrycksformer som ar ett ver-
gripande mal i Lgr-22. ”Att fokusera pa lirandemilet
och att hitta vigar att na dit pa flera olika sitt”.Vikten
av att £ syn pa olika lirmodeller, och att fi mojlighet
att visa kunnande pa flera olika sitt, som att drama-
tisera, bygga, samtala, rita och dansa upplevs bidra till
mojligheter att finga alla elever 1 klassen, samtidigt
som det ocksd framkommer att det varit utmanande
att viga prova pa saker de inte gjort tidigare, speciellt
da uttrycksformerna dans och drama. "Hirligt att se
eleverna uttrycka sig med kroppen i dans och yoga”.
Att fi arbeta med estetiska lirprocesser utifrin analys
och reflektion har enligt de deltagande lirarna varit
givande. Deltagandet 1 forskningscirkeln ses som kva-
lificerad fortbildning, och det betonas att mojlighe-
terna att faktiskt fordjupa sig 1 hur estetiska uttryck
kan anvindas i didaktiska handlingar tidigare har va-
rit ovanliga. Fortbildningen har erbjudit mgjligheter
till medveten bedomning som didaktisk handling av
elevernas lirande inom valda imnesomriden. Det
framkommer ocksa att ldrarna fitt mojlighet att for-
djupa sina dmneskunskaper och didaktiska kompetens
genom de kollegiala diskussionerna om estetiska ut-
tryck inom NO och SO och samarbetet. En ldrare
uttrycker:

Min utveckling av bedomning dr att jag nu kan se
“kunskapen” formas eller mer ta form under ska-
pandet av ndgot estetiskt.
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DISKUSSION OCH
SLUTSATSER

GENOMFORANDET AV DEN ULF-finansierade forsk-
ningscirkeln ger exempel pad hur samverkansforsk-
ning kan erbjuda delaktighet “frin ax till limpa”.
Frigan for utveckling diskuterades infor att ansdkan
om medel formulerades och skickades in. Skolans
organisatoriska uppligg medgav att samtliga ldrare,
utom fritidshemslararna, kunde triffas kontinuerligt,
med och utan forskare, under tre terminer. Uppligget
pd traffarna var demokratiskt ordnat. Det innebar att
det lades vikt vid att dela (teoretiska och praktiska)
erfarenheter, reflektera 6ver dem individuellt och till-
sammans, prova aktiviteter, och dterigen reflektera.
Forskaren hade kontinuerlig inblick i arbetet och
kommunikation med involverade lirare, vilket bidrog
till hog grad av delaktighet t6r samtliga inblandade
under hela projektets ging. I slutfasen representerar
forsteldrarna kollegiet, som blir delaktigt dven 1 ana-
lys-, dokumentations-, och spridningsfasen.Vikten av
att alla roster blir horda dven i detta skede har varit
en stark drivkraft.Vi tre har presenterat projektet un-
der vigen vid sivil Lararutbildnings- och ULF- kon-
ferenser som inom ramen for forskarutbildning for
lirare och vid pedagogikimnets seminarium. Tanken
ar ocksd att projektet ska presenteras vid en nationell
lirarforskningskonferens hosten 2024. Sist men inte
minst ir just mojligheten att sprida forskning i fore-
liggande utvecklingsartikel, ur ett lirarperspektiv, en
viktig pusselbit.

En orsak till att en demokratisk anda kunde eta-
bleras relativt snabbt var en vana att arbeta kollegi-
alt, och att ett sprik for att kommunicera profes-
sionellt 1 relativt hog grad hade etablerats tack vare
ADK (Pang&Marton, 2003). Genom att kombinera
ADK med ett aktionsforskningsbaserat forhallnings-
sitt (Ronnerman, 2012) kunde vi bygga vidare 1 de-
mokratisk anda med fokus pd didaktiska frigor och
handlingar med betydelse {6r lirande och bedémning

1 NO och SO i samspel med estetiska uttrycksformer.

Arbetet ger ett exempel pd hur allmindidaktiska
och dmnesdidaktiska uppdrag kan kombineras, i detta
fall estetiska uttryck och liarprocesser pi ena sidan,
och lirande och bedémning 1 NO och SO 1 ik F-3
pd den andra. Med utgingspunkt i Bamfords (2009)
fyra kategorier kan vi konstatera att eleverna 1 forsta
hand lirt och fitt mé&jlighet att visa vad de kan med
och genom estetiska uttryck, men samtidigt har de
ocksa fordjupat sitt kunnande 1 konst. Larare har ock-
sa agerat kreativt och nyskapande tillsammans med
eleverna, vilket definieras som konst som larande. Det
framkommer dessutom hur samspelet med estetiska
uttryck 1 lararnas arbete erbjudit eleverna att anvinda
kinda material for att utforska det okinda, som till
exempel att bygga staden med kinda material. Elev-
erna fick ocksd chansen att fordjupa eller bredda dm-
neskunnande genom att nirma sig det 1 nya estetiska
sammanhang, s3 som att dansa fotosyntesen (jfr. Ferm
Almqvist, 2016). De tvd exemplen visar hur innehall
1 NO och SO oversatts (Heidegger, 2005) frin ver-
bala och skriftliga uttrycksformer till estetiska, och
vice versa, vilket inneburit nirvaro, delaktighet och
tolkning bland de inblandade. De estetiska lirproces-
serna har erbjudit f6rdjupning och breddning, samt
mojlighet att visa kunnande pé ett mer likvirdigt sitt
(Zandén, 2011). Vi hoppas exemplet pa kombination
av allmidndidaktiska och dgmnesdidaktiska aspekter av
lrares uppdrag kan inspirera andra lirare och forskare
att 1 samverkan arbeta med och pa vetenskaplig grund
utforska nigon dmnesdidaktisk utmaning i relation
till specifika amnesrelaterade dilemman.

Nir det giller hallbar spridning, alltsd hur projek-
tet fir ringar pa vattnet 1 den specifika kontext dir
projektet genomforts, fortskrider arbetet till exempel
1 form av nya workshops med estetiska uttryck. En
utmaning nir det giller lokal spridning, dr att lita
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lirarna i fritidshem fi mojlighet att delta 1 det kol-
legiala samarbetet kring estetiska lirprocesser, sivil
i undervisning som i bedémning. For lararna blev
projektet en start for det kompetenshdjande arbetet
kring bedémning i SO och NO. Det vi kan se ir att
arbetet med att planera for bedomning underlittas av
det kollegiala arbetet dir lirandemailen tydliggors. I
kommunen efterfrigas diftferentierad bedomning 1 alla
dmnen som grund for utvecklingssamtal. Med hjilp
av de olika bedomningsgrunderna samt “in- och ut-
gangsbiljetter” som kompletterats med muntliga re-
dovisningar och utvalda estetiska uttryck har lirarna
fatt bittre mojligheter att fa fram tydligare underlag
for sina bedomningar.

Andra faktorer som visat sig vara viktiga forut-
sattningar fOr att projekt skall kunna genomforas och
leva vidare 4r en gemensam syn pa kvalificerad fort-
bildning, att medel avsitts och att skolans organisa-
tion prioriterar det kollegiala arbetet. For att ldrare
ska viga utmana sig sjilva 1 sin undervisning och
dela med sig av sina erfarenheter behdvs det trygg-
het inom kollegiet samt tydligt och uttalat stdd och
engagemang frin ledningshall
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