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SAMMANFATTNING

TROTS ATT SKONLITTERATUR har en naturlig del 1 svenskdmnet, kan det kan vara svart att
stotta eleverna i att tolka den. I den hir artikeln beskrivs hur gestaltande skrivande i form
av fiktiv brevvixling kan anvindas som ett stod for gymnasieelevers tolkning av Hjalmar
Soderbergs roman Den allvarsamma leken. Syftet 4r att bidra med kunskap om hur undervis-
ningen kan planeras sa att eleverna ges mojlighet att prova sina initiala tolkningar. Studien
utgdr ifran frigestillningen: Hur kan litterdr brevvixling stitta gymnasieelever i deras tolkningar
av skonlitteratur? Det material som analyserats ar elevers brevvixling mellan romanens hu-
vudkaraktirer Arvid och Lydia, liksom inspelade elevsamtal fran skrivtillfillena. R esultatet
pekar pd att elever var beredda att omprova sina initiala tolkningar, samt att tolkningarna
gick fran att vara stingda till mer 6ppna.
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INLEDNING

GENOM SKONLITTERATUR LAR vi kinna sivil oss sjilva
som vir omvirld. Det konstaterar Skolverket i imnes-
planen for svenska pd gymnasiet (Skolverket, 2022). [
alla gymnasiets svenskkurser forvintas ocksa eleverna
lasa skonlitteratur, men exakt vad de ska lasa finns
inte reglerat. Urvalet ska vara brett, fran olika tider
och kulturer, och 1 dmnesplanen stir att eleverna ska
ges kunskap om centrala verk, och att litteraturen ska
“utmana till nya tankesitt” (Skolverket 2022). Det
stalls alltsd krav pa larare att med litteraturens hjilp
vaga utmana elevernas forestillningar om virlden. Ett
verk som definitivt kan sigas uppfylla dessa kriterier
ar Hjalmar Soderbergs roman Den allvarsamma leken
(1912/2019). Den hor till den svenska litteraturens
klassiker och beskriver otrohetsaffaren mellan huvud-
karaktirerna Arvid och Lydia. Verket tar upp ett stoff
som kan provocera, skrivet med ett sprik som kan

BAKGRUND

LASFORSKAREN MICHAEL TENGBERG har i en studie
(Tengberg, 2019) av hur litteraturundervisning be-
drivs, sett att det finns stora brister gillande vilka
mojligheter lirare erbjuder elever att utveckla sina
kunskaper 1 att gora skonlitterira tolkningar. En dter-
kommande brist som beskrivs dr dels att elevernas
alla tolkningar uppmuntras, oavsett hur rimliga de ir
i forhillande till verket, dels att liraren allt for snabbt
redogor for sin egen tolkning. Detta gor att eleverna
varken utmanas, utvecklas eller ges nigra strategier {or
att sjalva analysera text pd egen hand. Att elevernas
analyser inte problematiseras benimns av Tengberg
som “den initiala elevtolkningens primat” (Teng-

uppfattas som dlderdomligt och svirgenomtringligt.
Samtidigt ir det en roman som lyfter eviga frigestill-
ningar om kirlek och svek, ofta med formuleringar
som lever ett liv lingt utanfor romanen. Texten ar
darfor relevant i litteraturundervisningen, iven om
minga elever kan behdva stdd 1 att ta sig an den och
for att sitta sig in 1 karaktirernas drivkrafter. Texten
innehaller sivil en mingd symboler som tvetydighe-
ter 1 hindelsefdrloppet, vilka eleverna maste kunna
gora tolkningar av for att tillgodogora sig texten. Att
utveckla elevers formdga till tolkning 4r dock svirt,
vilket vi som ldrare vet. I den hir artikeln beskriver
jag hur jag lade upp ett arbetsomride kring just Den
allvarsamma leken, dir eleverna jobbade med en lit-
terdr brevvixling som en metod for att ge eleverna
mojlighet att genom inlevelse 1 karaktirernas driv-
krafter utveckla sina tolkningar av romanen.

berg 2019, s. 28). En framgingstaktor som lyfts for
att utmana tolkningsprimatet, och dirmed utveckla
den analytiska formdgan, dr engagerande ldsupplevel-
ser och provande samtal. Som ldrare vill jag tilligga
att det dr viktigt att ha ett stottande och inbjudande
klassrumsklimat och att det darfor alltid 4r en svér
balansging mellan att uppmuntra och utmana elevers
forstielse av text. Men jag kan ocksd se att Tengberg
har en viktig poing i att det ofta ir nodvindigt att
— pa ett varsamt sitt — hjilpa eleverna vidare mot att
fordjupa sina tolkningar.

En stodstruktur for fordjupade tolkningar av lit-
teratur 4r olika former av dramatisering, vilket be-
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skrivits av liraren och forskaren Jeffrey D. Wilhelm
(2009). Wilhelm har undersokt vilka mojligheter som
erbjuds nir eleverna kliver in i en roll och fir sitta
sig in 1 tankarna och kinslorna hos berittelsens lit-
terdra karaktirer, exempelvis genom att skriva brev
eller dramatisera. Han beskriver fiktiv korrespondens
som en mojlighet till nya perspektiv, och &kad for-
stdelse for sidant som antyds eller 4r undertorstatt 1
en text, vilket skulle kunna kallas gestaltande skrivande.
Vidare beskriver Wilhelm (1995) ldsning som en akti-
vitet dir lisaren behover bli delaktig i fiktionen, och
menar att motvilliga lisare ofta har svart att bli just
delaktiga. Dessa ser sillan vad som beskrivs mellan
raderna i texten, och har svirt att leva sig in 1 berit-
telsen. Wilhelms slutsats — som jag forsokt omsitta 1
undervisning — dr att dramatiserande uppgifter hjilper
dessa ldsare att bli mer aktiva och att kliva in 1 berit-
telsens virld.

SYFTE OCH FRAGESTALLNING

SYFTET MED ARTIKELN ir att bidra med kunskap om
hur lirare kan planera och genomfora undervisning
sd att elever genom eget gestaltande skrivande ges
stod att bredda sina tolkningar av skonlitteratur. Den
frigestillning som undersoks ir:

*  Hur kan litterar brevvaxling stotta eleverna i
deras tolkningar av skonlitteratur?

Ett begrepp for att beskriva den dubbla roll som
tas nar nigon bide konsumerar (i detta fall liser) ett
verk och producerar nigot (i detta fall brev) utifrin
detta 4r prosument. Det anvinds av bland annat lit-
teraturdidaktikerna Stefan Lundstrom och Christina
Olin-Scheller (2010) som beskriver rollen som pro-
sument likt ett tillfille att testa tankar och skeenden
som ldsaren inte mott i varken det lista eller verklig-
heten. Prosumenten kan till exempel forsitta en fiktiv
karaktir 1 en situation for att undersdka hur denna
skulle hantera den. Lundstrém och Olin-Scheller me-
nar att det finns en outnyttjad potential 1 detta som
skolans svenskundervisning bara i liten utstrickning
nyttjar. Att lita eleverna kliva in i rollerna som Hjal-
mar Soderbergs klassiska karaktirer Arvid och Lydia
ir ett forsok att dra nytta av savil dramatiseringens
som prosumentrollens mojligheter.
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METOD OCH
GENOMFORANDE

HAR REDOVISAS HUR undervisningen planerades och
genomfordes, samt hur data samlades in och analy-

UNDERVISNINGEN

UNDER TIDEN FOR studien, arbetade jag och en gym-
nasieklass som jag undervisade i kursen Svenska 3
pd Samhillsprogrammet, med temat otrohet 1 litte-
raturen. Slutprodukten, det arbete eleverna exami-
nerades pd, var en komparativ analys av hur otrohet
skildras 1 Den allvarsamma leken av Hjalmar Soderberg
och Brinn alla mina brev av Alex Schulman. For att
forbereda eleverna for den uppgiften ville jag att de
skulle 6va sig 1 fordjupad karaktirsanalys och -forsta-
else vilket motiverade att undervisningen innehdll ett
moment dir eleverna skulle skriva brev ur litterira
gestalters perspektiv.

Momentet inleddes med att eleverna fick bekanta
sig med kinda exempel pa otrohet i litteraturen och
de fick se en filmatisering av Anna Karenina samt ta
del av en tolkning av Dantes beskrivning av Paolo
och Francesca. Direfter fick de resonera kring sivil
hur de sjilva sdg pa otrohet i olika sammanhang, som
hur det beskrevs i verken, varpa lasningen av Den all-
varsamma leken inleddes. Den pigick under sex veckor
och eleverna hade lisanvisningar till varje vecka. Las-
ning av valda sidor redovisades i form av boksamtal
eller kortare skriftliga uppgifter. Parallellt med detta

arbetade vi gemensamt med lisning av vissa kapitel.

Eleverna fick ocksa se inledningen av en filmatise-
ring av romanen, samt lisa ett utdrag ur Gun-Britt
Sandstroms roman Fér Lydia (1973), dir Soderbergs
berittelse skrivs om ur Lydias perspektiv.

serades.

Efter avslutad lisning fick eleverna i grupper om
tva, eller 1 ett fall tre, skriva tva brev under vardera en
lektion. Det forsta brevet var frin Arvid till Lydia, och
det andra brevet var ett svar frin Lydia.Vid det andra
skrivtillfillet fick eleverna ta del av en annan grupps
brev och besvara det. Detta innebar att de fick for-
hilla sig till en annan grupps tolkning av Arvid och
vad som hint i romanen. [ uppgiften ingick ocksa
att diskutera huruvida de ansig att den andra grup-
pen gjort en rimlig tolkning av Arvid eller inte, och
instruktionen var att breven skulle skrivas utifrin vad
eleverna tror att karaktirerna upplever efter att roma-
nen ir slut.
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MATERIAL OCH ANALYS

AVEN OM UNDERVISNINGEN innefattade flera litterdra
verk och forfattare, 4r det material som analyseras 1
denna artikel av utrymmesskil begrinsat till arbetet
med romanen Den allvarsamma leken. Materialet be-
stdr av totalt dtta brev mellan 300 och soo ord linga,
skrivna av eleverna. De samtal eleverna férde under
tiden breven skrevs spelades in vilket resulterade 1 itta
inspelade samtal med en varierande lingd pi 17—58
minuter. Breven skrevs gemensamt 1 grupper om tva
eller tre elever och utgdr en brevvixling mellan ro-
manens tvd huvudkaraktirer, Arvid och Lydia. Fyra
brev ir skrivna ur Arvids perspektiv och de andra fyra
ur Lydias. Uppgiften genomfordes i en grupp med
18 elever, vilket innebir att alla brev och samtal inte
anvints 1 analysen. Det beror p4 att artikeln fokuserar
pa de forindrade tolkningar eleverna gjorde under
och mellan det forsta och andra skrivtillfillet. Flera
skrivgrupper gick pd grund av bland annat sjukdom
inte att hdlla ithop vid de bada skrivtillfillena. For de
grupperna ir det inte mojligt att se huruvida de gor
en ny tolkning eller inte, och dessa gruppers brev och
samtal ingdr darfor inte 1 undersékningen.

Studien har ingitt som en del av ett storre forsk-
ningsprojekt inom ramen for Stockholm Teaching
& Learning Studies (STLS). Forskningsprojektet har
godkints av Etikprovningsmyndigheten (Dnr 2023-
04194-01) 1 en generell ansokan som innefattar denna
studie. Alla elever som férekommer i min studie har
fyllt 18 ar och gett sitt skriftlica godkinnande att del-
ta. I samband med godkinnandet informerades elev-
erna om att deltagandet var frivilligt och att deltagan-
det kan avbrytas nir eleven sa onskar, och att elevens
identitet skyddas, i enlighet med Etikprévningsmyn-
dighetens beslut och Vetenskapsridets (2024) riktlinjer
for god forskningssed.

Materialet behandlades si att breven samlades in
och samtalen spelades in och transkriberades. Direfter

har de aspekter av romanen som eleverna diskuterade
vid bada skrivtillfillena identifierats och jimforts for
att se huruvida det sker en forindring jamfort med
deras forsta analys. Jag har i1 analysen ocksd undersokt
pa vilket sitt eleverna forhallit sig till de aspekter de
tar upp, det vill siga om samtalen ger intryck av mer
eller mindre tvirsakra tolkningar, eller om eleverna ir
mer Oppna och problematiserande kring olika sitt att
tolka texten.

For overskadlighet kommer det forsta brevet frin
Arvid till Lydia att benimnas Brev 1, och brevet frin
Lydia till Arvid Brev 2. Grupperna och eleverna har
kodats sisom framgar av tabell 1.

Tabell 1: Koder for de i studien ingdende eleverna och grupperna.

GRUPP 1 GRUPP 2 GRUPP 3 GRUPP 4

Elev A Elev D Elev F Elev H

Elev B Elev E Elev G Elev |

Elev C
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RESULTAT

RESULTATET AV UNDERSOKNINGEN visar att eleverna
gick frin att vid det forsta skrivtillfillet gora rela-
tivt stingda tolkningar, till att vid det andra omprova

dessa och gbra mer 6ppna tolkningar. Nedan foljer
tre exempel frin elevsamtalen pa hur denna forflytt-
ning tog sig uttryck.

EXEMPEL 1: TOLKNING AV PENNKNIVEN

I DET siIsTA kapitlet av Den allvarsamma leken viljer Ar-
vid att sitta sig pa tiget och limna staden och dirmed
Lydia. Lydia kommer dock till stationen for att ta far-
vil och ger di Arvid en pennkniv 1 avskedsgava. Det
ir 1 romanen oklart varfor han fir just en kniv och
eleverna fiste relativt mycket vikt vid att diskutera
hur de skulle lita Arvid reagera pd presenten. Samtliga
elever 1 de undersokta grupperna tolkade inlednings-
vis, vid det forsta grupptillfillet, Lydias handling som
nigot negativt eller rentav fientligt. Exempelvis sade
elev A:“Det dr hat! Du vill inte fi nigon tillbaka och
i nagon att forlata dig om du fir en kniv.” Elevens
tolkning ir om inte ensidig si dtminstone bestimd,;
eleven sldr fast att handlingen “4r hat” och den efter-
foljande motiveringen framstir som en given forkla-
ring snarare 4an som en tolkning 6ppen for diskussion.
I brevet formulerar gruppen det:

Fragan om varfor jag fick pennkniven av dig har inte
slappt mina tankar. Det dr som om du har sett ndagot
inom mig som jag sjilv inte riktigt forstar. Hjdlp
mig att forstd vad jag har gjort for att fortjana denna
pennkniv. (Grupp 1, brev 1)

Gruppen uttrycker alltsa tydligt att pennkniven 4r na-
got negativt, aven om den inte uttryckligen forknip-
pas med just hat. I brevet de fir lisa lektionen efterit
ir instdllningen till kniven relativt vag, men strider
inte mot den forsta gruppens tolkning:

En pennkniv? Vad borde detta betyda? Vad betyder
det egentligen? Ar det ett farvil for allt vi delat till-
sammans? Lydia, jag dr kluven. (Grupp 2, brev 1)

Gruppen som tidigare uttryckt att kniven “ir hat”
stills nu pa nytt infor frigan om knivens betydelse,
och trots att det brev de ska besvara inte i nigon
egentlig mening problematiserar detta gor eleverna
denna ging en helt annan tolkning. Elev A siger:
“Pennkniven for mig, symboliserar typ, det var inget
farvil eller avslut [...] Det dr typ en hint eller vad ska
man siga, som formedlar hur stark deras relation ir.”
Samma elev som forst tolkat kniven som hat indrar
alltsd uppfattning i motet med en annan grupps brev
och ser di snarare kniven som nigot kopplat till kir-
lek, trots att ingen ifrdgasatt hennes initiala tolkning.
Om det kan tyckas tvirsikert att vid det forsta skriv-
tillfillet siga “Det dr hat!”, verkar eleven dock mer
provande vid det andra nir hon ser kniven som “typ
en hint”. Hon gor alltsd inte bara en ny tolkning,
utan ocksd en mer Oppen sddan.
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EXEMPEL 2: TOLKNING AV LYDIAS RELATION TILL TURE

ETT ANNAT EXEMPEL pd att elever for andra resone-
mang vid det andra skrivtillfillet 4r i samtalet som
en grupp har gillande Lydias forhillande till karakti-
ren Ture. Ture ir Lydias idlskare under en period, men
eleverna ir oense kring vilka kinslor hon egentligen
har t6r honom. Grupp 3 tolkar Arvids avsked 1 slu-
tet av romanen som en effekt av att Lydia verkligen
alskar en annan. Elev F siger: “Lydia gillar en annan.
Hon kommer inte vara med Arvid [...] Hon skrev
ju att hon gillar en annan i slutet.” I deras brev till
Lydia liter de Arvid formulera detta som ett svek frin
Lydia:

Trots allt du har gjort mot mig dr du fortfarande det
enda jag kan tinka pd. Om jag hade skilt mig med
Dagmar och gift mig med dig hade det da varit bra
mellan oss? Stdller mig sjilv alltid den fragan som
jag inte kan fa svar pd. Jag levde ett dubbelliv i dng-
est for att fa vara med dig, men dnda svek du mig.
(Grupp 3, brev 1)

Gruppen gor alltsd tolkningen att Lydia ilskar Ture
och att Arvid uppfattar detta som ett svek. Den grupp
vars brev de fir ta del av och svara pi gor en liknande
tolkning och skriver 1 sitt brev frin Arvid att Lydias
forhillande till Ture 4r en av anledningarna att han
viljer att resa ifrin henne:

For mycket gick fel, du var otrogen mot mig x antal
ganger, och jag forsokte undfly mina kdnslor, trots att
det krossade mig gang pa gang. (Grupp 2, brev 1)

Lydias agerande beskrivs alltsd av bida grupperna
som svekfullt. Nir de diskuterar varandras brev ir de

ddremot Oppna for att Lydia kanske inte dlskar Ture,
utan diskuterar relationen dem emellan snarare som

en konsekvens av att Arvid fortfarande ir gift.

F: Jag vill fa med ndgot om att hon var med ndin
annan for att han inte hade tid med honom?
Lirare: Det dr den hdr Titre. Ar hon kdr i honom,
tror ni?

G: Nej. Alltsa, jag tror hon ville bara fd ndgon ef-
tersom hon kdnde att det inte finns nan framtid for
henne och Arvid. (Grupp 3, brev 2)

Samma grupp som vid det forsta brevet tolkade for-
hillandet till Ture som dkta kirlek och ett svek frin
Lydia, gor hir alltsd en annan tolkning. Vid forsta till-
fillet konstaterade eleverna att Lydia var kir i Ture for
att “hon skriver det 1 slutet”, medan de nu tror att det
kan vara pa ett annat sitt. En liknande forandring sker
1 den andra gruppens tolkning av hindelserna, och
ocksd de uttrycker di en annan tolkning av Lydias
agerande, men ocksi de fror denna ging:

Alltsa hon vill fa det sagt nu ndr Arvid dnda ska
dka. Att han ska tinka pa henne. Men ja. Men jag
tror inte hon vill erkdnna det for honom utan hon
kommer att litsas att hon dlskar han den andra.
Tire. (Grupp 2, brev 2)

Trots att ingen av grupperna har konfronterats med
en annan tolkning gor de alltsd sjilva en omtolk-
ning av hindelseforloppet nir de diskuterar en annan
grupps brev.

EXEMPEL 3: ARVIDS KARAKTARSDRAG

ETT ANNAT EXEMPEL pd hur elever ror sig mot en an-
nan och mer Sppen tolkning 4r nir en grupp disku-
terar Arvids karaktirsdrag och hur dessa bist fingas.
Ocksa detta beskrivs annorlunda vid det forsta och
andra brevet. Gruppen resonerar sig fram till att Arvid
vill vara snill 1 brevet till Lydia och be om ursikt for

den roll han spelat i deras uppbrott. I brevet formu-
leras det:

Jag vill forst och frimst be om ursikt for hur jag har
uttryckt mig gallande din situation med andra mdn.
Jag sa det jag sa for att jag var sarad och ledsen men
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saklart hade jag kunnat formulera mig pa ett annor-
lunda sdtt. Jag har varit kdr i dig och dr det dn idag.
Jag kommer aldrig glomma dig. Om jag har gjort dig
illa eller sdrat dig vill jag att du forliter mig. (Grupp
4, brev 1)

Arvid dr alltsd tydligt dngerfull och ber om forlitelse.
I det brev de ska besvara uttrycks detta pa ett liknan-
de sitt och eleverna liter Arvid skriva att han gjort
fel och inte vill skuldbeldgga Lydia. Nir eleverna som
tidigare uttryckt en liknande uppfattning stills infor
detta brev, forandras emellertid deras forsta beskriv-

ning av Arvid. Elev H siger: “Jag tycker att han [Ar-
vid] delvis hade kunnat skriva nit i stil med detta,
men han anklagar sig sjilv vildigt mycket vilket han
inte gjorde 1 boken pa det sittet.”Vid motet med en
annan grupps brev forindrar eleven alltsd sin uppfatt-
ning om Arvid som nigon som vill vara snill och be
om ursakt, trots att inte heller denna elev stallts mot
en annan tolkning in den hon sjilv gjort vid forsta
tillfillet. Eleven siger dock att hon delvis tror att Ar-
vid hade kunnat skriva brevet, vilket kan ses som ett
stt att vara mer forsiktig 1 den andra tolkningen.
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DISKUSSION

ELEVERNAS TOLKNINGAR Av centrala aspekter frin ro-
manen forindrades frin det forsta skrivtillfillet till
det andra. Eftersom ingen undervisning eller ytter-
ligare lisning skedde mellan dessa tva tillfillen kan
de nya tolkningarna alltsd inte bero pd nigot jag som
lirare gjorde mellan skrivtillfillena. Frigan ir di vad
det istillet var som ledde fram till omtolkningen? En
mojlighet ir att det helt enkelt berodde pa att elev-
erna gavs ytterligare en mojlighet att tinka efter och
att utmana sina initiala tolkningar. Mer vana lisare
hade eventuellt varit mer nyanserade och prévande
redan vid det forsta skrivtillfillet, medan de mer
ovana eleverna kanske inte har samma vana att pro-
va olika idéer. For att anvinda Tengbergs ord skulle
det dd kunna vara den initiala elevtolkningens pri-
mat som utmanas efter provande samtal. En annan
mojlighet ir att eleverna, som litterira prosumenter,
satte sig in 1 Lydias perspektiv nir de skrev det andra
brevet och dirfor tolkar hindelserna mer till hennes
tordel. I de tre redovisade exemplen sitts Lydia 1 mer
smickrande dager 1 den andra tolkningen, vilket talar
for att omtolkningen beror just pd detta. Det skulle
alltsd kunna handla om att det dramatiserande inslaget
som brevskrivandet innebar hjilpte eleverna att for-
sitta sig 1 Lydias position, vilket de kan ha haft svirt
att gora tidigare. Prosumentrollen mojliggdr ocksa for
eleverna att testa nya tankar, och kanske uppmuntrar
den ocksa till att omprova de slutsatser man tidigare
kommit fram till.

Ett tredje alternativ till den nya tolkningen 4r att
den andra gruppens brev paverkade, trots att det inte
fanns nigra nya tolkningar i dessa. Breven erbjuder
likafullt eleverna ndgot att ta spjirn emot, och kan-
ske dr det motiverande att argumentera emot andras
tolkningar och forhalla sig sjalvstindigt. Att det ir just
elever som gjort dessa gor dd eventuellt att eleverna
kinner en storre frihet att siga emot jimfért med om
liraren hade gjort tolkningen. Hir kan man alltsd se
ett intressant samspel mellan elevernas/prosumenter-
nas olika tolkningar.

Det gir inte att sidga att elevernas tolkningar vid
det andra skrivtillfillet dr fordjupade eller mer riktiga
in de som gors vid det forsta tillfillet. Diremot ser
eleverna tolkningsmgjligheter som de tidigare inte
sdg och de uttrycker sig forsiktigare, vilket kan ses
som att de denna ging ir Sppnare for att problemati-
sera romanens innehdll. Det bor ocksd nimnas att ro-
manen inte ger ndgot tydligt svar pd hur de aspekter
som lyfts fram i resultatet (kniven, Lydias forhillande
till Ture och Arvids karaktir) ska tolkas. Vad Lydia
egentligen har for avsikt med att ge Arvid en penn-
kniv, eller hur hon verkligen kinner for Ture gir inte
att siga helt sikert. Det faktum att eleverna uttrycker
sig mer provande vid det andra skrivtillfallet kan dar-
for ses som ett framsteg i sig, och som att de da visar
en storre forstielse for romanens tvetydigheter.
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SLUTSATSER

STUDIEN VISAR ATT elever ir kapabla och beredda att
prova sina tolkningar av skonlitteratur. For att lirare
inte ska stinga tolkningsutrymmet med sin egen ana-
lys kan det vara ett alternativ att istillet lita eleverna
reagera pd varandras tolkningar, i detta fall 1 form av
brev. Resultatet antyder att det 4r av mindre bety-
delse hur andra elever tolkat verket, utan att denna
tolkning snarare erbjuder ett tillfille att dterigen re-
flektera. Minga elever méter kanske framst varandras
tolkningar 1 olika typer av textsamtal dar de dels for-
vintas prestera infor liraren, dels maste forhalla sig till
det sociala spelet dir exempelvis en mer tongivande
elev pd samma sitt som en larare litt kan begrinsa
tolkningsalternativen. En brevvixling kan da erbjuda
en mojlighet att under mer avslappnade former ut-
forska romanen och dess tolkningsutrymmen, eller
for att som eleverna i studien gjorde, gi frin stingda
till mer 6ppna tolkningar.
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